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Lernen und Entwicklung

1. Vorbemerkung wie zum Beispiel unter Skinner der Behaviourismus,
haben alle etwas gemeinsam: Entwicklung wird angese-

Im Rahmen unserer Diplomarbeit "Schreibatelier: Myhen als eine sorgféltige Ausarbeitung und ein Einsetzen
thos oder Realitat?" wollen wir einen Einblick in das freiéler angeborenen Reaktionen.

Schreiben auf schulischer Basis geben und dabei nahelr—:ine dritte Theorie verbindet die oben erwahnten Aspek-

a_uf die Lernprqzesse 'm Schrlftspracherwerb de_s Kind ?Smiteinander. So sieht Koffka zum Beispiel Entwick-
eingehen. In diesem Zusammenhang finden wir es net

wendig, auf das kindliche Lernen im allgemeinen einzys 2 als etwas an, das in sich zwei grundverschiedene
9: g L1:>r_ozesse miteinander verbindet. Auf der einen Seite steh

ten Entwicklung qes Kindes ;teht. Mit anderen quter]l:mg des Nervensystems steht; auf der anderen Seite
Lernen und Entwicklung bedingen einander und erkeB indet sich das Lernen. Dieses ist in sich selbst ein
vorantreibend aufeinander ein. Diese letzte Aussage steﬁtf '

im Einklang mit Vygotskys Theorie der "zone ofproximaF'genStand'ger Prozel3. Beide Prozesse stehen in eine

develobment" die wir auf den folgenden Seiten ausfl.Jhgr)_ermanenten Wechselbeziehung. In dieser dritten Theo-
: pment, 9 rie wird der wichtige Aspekt hervorgehoben, da’ das
licher erlautern wollen.

Lernen in der kindlichen Entwicklung eine grofRe Rolle

Bevor wir aber auf diese Theorie naher elngehers1,plet

wollenwir kurz drei Theorien erlautern, die von Vygotskys
Vorgéngern erstellt wurden. Diese stehen zwar keineé- vV tskvs Annah .
wegs in Einklang mit seinen Ausfuhrungen, jedoch stel=" Ygotskys Annaherung.

len sie allesamt Vygotskys Ausgangsbasis dar. "the zone of proxima| de\/e|opment"

. Vygotsky aber verwirft alle drei Theorien, welche oben
2. Vygotskys Vorganger kurz umrahmt wurden. Nach einer griindlichen Analyse
aller drei Standpunkte gelangt er zu einer anderen An-
Im Grunde genommen sind die gelaufigsten Auffassicht der Beziehung zwischen Lernen und Entwicklung.
sungen der Beziehung zwischen Lernen und Entwicklurgr sieht in dieser Beziehung zwei verschiedene Aus-
auf drei allgemeine Theorien reduzierbar. gangspunkte:

Die erste geht von der Annahme aus, daf’ Lernen unoa) die a}IIgemeine Beziehung zwischen Lernen und
Entwicklung zwei unabhangig von einander arbeitende ijtwmklgfng,h Charakterziige di Bezieh
Prozesse sind. Lernen wird als strikter auRerer ProzeBb) e sngldlsc den S ir"’} lterzuge. L:eser eziehung,
angesehen, der nicht in die Entwicklung einbezogen wenn Kinder das schulaiter erreichen.

wird. Das Lernen wird der Entwicklu_ng immer hinterher- pga, allgemeine Ausgangspunkt dieser Theorie ist der,
hinken. Entwicklung und auch Reifung konnen so algap gas Kind mit dem LernprozeR anféngt, lange bevor es
unabdingbar fiir das Lernen angesehen werden und ”i'ﬁl%rhaupt zur Schule geht. Wir denken, daR dem auf-
als ein Resultat des Lernens. Auf die Schule bezog@frksamen Leser jede Menge Beispiele einfallen, die
heil3t das, da man nie Gegenstande unterrichten kagjse Aussage illustrieren. Wenn das Kind in den norma-
die uber dem eigentlichen Entwicklungsniveau des King, schulunterricht integriert wird, wird es zum Beispiel

des stehen, bevor das Kind die eigentliche Bereitsch@ffi Rechenunterricht konfrontiert. Hat es aber nicht

zur Auseinandersetzung mit diesen Gegenstanden agfnon vor der Einschulung Erfahrungen mit "Rechenpro-

weisen wird. zessen" gemacht, wie zum Beispiel mit dem Addieren,

Subtrahieren, Dividieren und dem Multiplizieren von

Eine zweite Theorie basiert darauf, dafl Lernen mantitsten, oder mit dem Schétzen von Distanzen (Ma-
Entwicklung gleichzusetzen ist. William James sieht iRen) in seiner Umwelt?

Lernen, sei es Lesen, Schreiben, Rechnen, eine Art
Bewaltigung von angelernten, konditionierten Reflexen. Auch im Sprachgebrauch hat das Kind schon so man-
Die sich unter diesem Aspekt entwickelnden Theorierthes gelernt. Das Sprechen und der Erwerb der Mutter-
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sprache sind ohne Lernprozesse (Zuordnen von Begnifial3gebend fir den mentalen Entwicklungsstand des
fen, Versprachlichung von Gegenstéanden ...) nicht denkindes. Dabei wird leider Uibersehen, welche Fahigkeiten
bar. Lernen und Entwicklung finden dabei im sozialennd Fertigkeiten ein Kind besitzt und welche Problem-
Kontext statt und stehen ab dem ersten Lebenstagldsestrategien es hervorbringen kawenn andere Per-
stéandiger Wechselwirkung zueinander. sonen, seien es Lehrer oder Mitschuler, ihm beistehen.

Lernen ist in einer gewissen Art und Weise stets demDer Entwicklungsstand wird aber meistens festgelegt
allgemeinen Entwicklungsstand der Kinder angepal3t. $@mch dem, was das Kind alleine zustande bringt und nicht
wird auch heute noch festgelegt, ab welchem Alter, odeach dem, was es leisten kann in Zusammenarbeit mit
genauer noch, in welchem Entwicklungsstadium Leseanderen.

Schreiben und Rechnen eingefiihrt werden sollen.
Vygotsky untermauert diese Feststellung mit einem

Vygotsky aber verwirft diesen eben erwéhnten Stan#turzen Beispiel, welches wir Ubernehmen werden. Dem
punkt, indem er meint, daf3 man sich bei der Analyse deeser werden aber noch reichlich andere &hnliche Bei-
wirklichen Beziehung zwischen Lernen und Entwickspiele einfallen, um das Erwéhnte zu belegen.
lung nicht auf bestimmte, allgemein vorgegebene Entwick-
lungsstadien limitieren darf. Er glaubt, dal man minde- Nehmen wir zwei zehnjahrige Schiler, die in die
stens zwei Entwicklungsstufen bestimmen muf3. Schule aufgenommen werden. Nehmen wir auch an, daf:

beide Schiiler erst das mentale Entwicklungsniveau

Das erste Stadium nennt er den "actual developmengadhtjahriger Kinder haben. Natirlich kann man behaup-
level" (L.S. Vygotsky, 1978, Mind in Society, p. 85,ten, dal3 die zwei Schiler das gleiche mentale Alter
Cambridge, Harvard University Press), das wir vorsicthaben, d.h. daR beide unabhéngig mit Aufgaben umgeher
tigerweise mit "tatséchliches Entwicklungsniveau" Ubeikdnnen, die den Schwierigkeitsgrad haben, der als Stan-
setzen wollen. Dies ist das Entwicklungsniveau der kindtard fur das Achtjahrigenniveau angesehen wird.
lichen, mentalen Funktionen, welche das Resultat von
einzelnen, abgeschlossenen, entwicklungsbedingten ZyAngenommen, man bietet diesen Kindern eine Viel-
klen sind. Will man die mentale Entwicklung einesahl von Problemldsestrategien an. Versuchsleiter wer-
Kindes mit Hilfe einzelner Tests bestimmen, so hat masen dann Vorfiihrungen in den verschiedensten Fallen
es meistens mit dem "actual developmental level" zu tumachen; so werden zum Beispiel einzelne Vorflihrungen
Hier genigt es, wenn ich die Tests erwéhne, die ein Kimghnz durchgezogen und man gibt den Kindern auf, diese
mit leichten Defiziten Uber sich ergehen lassen muBu wiederholen. Andere Strategien werden nur angedeu-
wenn es von der Vorschule in die Grundschule "aufsteiet, und die Kinder werden beauftragt, diese zu Ende zu
gen"will. Diese Tests, welche den mentalen Entwicklung$ghren. In kurzen Worten: die Kinder werden die Aufga-
stand Uberprifen sollen, gehen davon aus, dafl? nur Fahign unter Mithilfe des Versuchsleiters I6sen. Es stellt sich
keiten, die ein Kind von sich aus vollziehen kann, mawun heraus, dal das erste Kind mit Problemen und
gebend fiir seine geistigen Fahigkeiten sind. Von dahaufgaben umgehen kann, die eigentlich das Standard-
unterbreitet man dem Kind eine Unzahl von Tests, wetnal fur zwdlfjahrige Kinder sind, und dal} das zweite
che die verschiedenartigsten Aufgaben enthalten; vefind erst beim Niveau eines neunjahrigen angelangt ist.
schiedenartig auch im Sinne des Schwierigkeitsgrades.

Das Ausmal der geistigen Entwicklung wird auf die Das Beispiel zeigt deutlich, daR die Lernfahigkeit

Tatsache hin definiert, wie und bei welchem Schwierigseider Kinder, deren Ausgangsleistungen die gleichen

keitsgrad das Kind die Aufgabe 16st. waren, unter der Fihrung eines Lehrers oder Leiters zu
einem héheren Grad hin variieren kann. Es beweist aber

Der Aspekt des "actual developmental level" kann méuch, dal? die Kinder von ihren mentalen Fahigkeiten her
Koffkas Theorie Uber die Beziehung zwischen Lernenicht mehr gleich sind.
und Entwicklung auf eine Ebene gebracht werden. Aber
Vygotsky meint, da3 es noch eine weitere Ebene gibt. Diesen Unterschied zwischen 12 und 8, oder zwischen

9 und 8 nennt Vygotsky "the zone of proximal develop-

Oft zeigen wir einem Kind, wie ein Problem zu l6sement" (ibid. p. 86); Uibersetzt kdnnte man sagen "Zone der
ist. Falls es die ihm angegebene Aufgabe im nachhineiéchsten Entwicklung". Es ist die Differenz zwischen
I6sen kann, sei es alleine oder in Zusammenarbeit ndiém tatsachlichen Entwicklungsniveau, welches durch
anderen Kindern, so darf man es nicht ausschliel3lictas unabhangige Problemldseverhalten festgelegt wird,
nach seinem augenblicklichen tatsachlichen Entwickind der Stufe der potentiellen Entwicklung. Letztere wird
lungsstand bewerten. Dieses Kind besitzt offensichtliatiurch das Problemldseverhalten unter der Anleitung oder
noch weitere Fahigkeiten. Ahnlich steht es um Aufgabem Zusammenarbeit mit starkeren Gleichgesinnten be-
bei denen der Lehrer die Schiler in die Losung einweihgtimmt.
und letztere diese vervollstandigen bzw. |6sen. Bei der
Theorie des "actual development level" gilt dagegen nur”(...) the zone of proximal development. It is the
die Fahigkeit, ein Problem unabhéngig zu l6sen, alfistance between the actual developmental level as



determined by independent problem solving and the levgilg |6sen konnten, Problemldsestrategien nachahmen
of potential as determined through problem solving und&onnten.
adult guidance or in collaboration with more capable
peers." (ibid.) Man kann also behaupten, daRR Tiere keine "zone of
proximal development" besitzen. Sie lernen zwar durch
Vygotsky bedient sich einer Umschreibung, um diedas Uben bestimmte mechanische und geistige Fahigkei
Funktionen der "zone of proximal development" zu erten. Sie werden dadurch aber nicht intelligenter, d.h. sie
lautern. Diese Funktionen kdnnen eher als die "Knospek®bnnen nicht gelehrt werden, Probleme zu I6sen, die tber
oder "Bluten" der Entwicklung angesehen werden unitir eigentliches Niveau hinausgehen. Aus diesen Grin-
weniger als deren "Friichte". Das tatsachliche Entlen sind Tiere im menschlichen Sinne unfahig zu lernen;
wicklungsniveau charakterisiert demnach die rickwirmmenschliches Lernen setzt namlich eine spezifische so-
kende mentale Entwicklung, hingegen wird die vorausziale Natur und einen sinnbildenden Prozel3 voraus, bei
blickende mentale Entwicklung durch die Zone der naclidem die Kinder in das intellektuelle Leben ihrer Umwelt
sten Entwicklung bestimmt. hineinwachsen.

Unserer Meinung nach treffen die Ausdricke Ruck- "(...) human learning presupposes a specific social
blick und Voraussicht auf die erwéhnte Theorie vollendsature and a process by which children grow into the
zu, ja wir denken sogar, dalR diese Ausdriicke die Schliistellectual life of those around them." (ibid. p. 88)
selbegriffe der Aussage sind. In unseren Untersuchungs-
klassen fiel uns auf, da3 die angewandten UnterrichtsKinder kénnen eine Vielzahl von Handlungen imitie-
methoden eher auf Rickblick basieren. Mit anderemn, welche weit Gber die Grenzen ihrer eigenen Fahig-
Worten, in der Klasse wurden vielfach Lerninhalte angéceiten hinausragen. Durch den Gebrauch von Imitationen
boten, welche einzelne Schiler schon teilweise oder der Gruppe, durch gemeinschaftliches Arbeiten oder
sogar ganz beherrschten. Wenn man aber das Prinzip derch die Leitung eines Starkeren, wird der Fahigkeits-
Voraussicht bertcksichtigen will, sollte der Schwieriggrad eines Kindes erheblich gesteigert.
keitsgrad Uber das Niveau der Schiler hinausgehen, um
sie auch tatséchlich zu fordern und so auch zu férdern. Diese Aussage weist darauf hin, wie wichtig Gruppen-

arbeit in der Schule ist, wie wichtig die gemeinsame

Zusammenfassend kann man also erwéhnen, dafl Hesrbeitung eines Stoffes ist und welche positiven Ein-
mentale Entwicklungszustand eines Kindes nur untéliisse Gruppen auf den Entwicklungsstand der Kinder
Berlcksichtigung beider Stufen erkannt und festgelepaiben kdnnen.
werden kann:

"If the child is enabled to advance by being under the

"the actual developmental level", tutelage of an adult or a more competent peer, then the

"the zone of proximal development". tutor or the aiding peer serves the learner as a vicarious

form of consciousness until such a time as the learner is
able to master his own action through his own
consciousness and control. When the child achieves tha
) o ) conscious control over a new function or conceptual
4. Die Wichtigkeit der Gruppe system, it is then that he is able to use it as a tool. Up to
beim Spracherwerb that point, the tutor in effect performs the critical function
of "scaffolding" the learning task to make it possible for

Unter dem oben erwahnten Gesichtspunkt kommt &e child, in Vygotsky's word, to internalize external
natiirlich zu Differenzen zwischen der klassischen Psknowledge and convertitinto a tool for conscious control.
chologie, wie Vygotsky sie bezeichnet, und der Theorie
Viygotskys. Erstere ist namlich der Auffassung, daf die (...) the acquisition of language provides the paradigm
kindlichen Aktivitaten, die in Unabh&ngigkeit stattfin-case for what he is talking about. It is mastered at first in
den, maRgebend fiir den Stand der mentalen Entwickluggllaboration with an adult or a more competent peer
sind und nicht das Imitationsvermégen. Vertreter deolely with the objective of communicating. Once mastered
neueren Psychologie, unter anderem Koéhler, haben alseifficiently in this way, it can then become internalized
gezeigt, daR eine Person nur das nachahmen kann, ®ag serve under conscious control as a means of carryin
sich in ihrem Entwicklungsstand befindet. Von daheeut inner speech dialogues." (Jerome Bruner, "Vygotsky:
bedingt es also eine Neudefinierung der Rolle des Inf- Historical and Conceptual Perspective”, in James V.
tierens beim Lernen. Wertsch, Culture, Communication and Cognition, pp. 24,

25, Cambridge, Cambridge University Press)

Kohler hatin Experimenten das Nachahmungsvermogen
von Tieren analysiert. Die Resultate ergaben, daR einzelSo gesehen ist auch das Schreibatelier gerechtfertigt, d
ne Tiere nur bei Problemen mit dem gleichen Schwierigs jede Art von Sozialformen beinhaltet, wie zum Bei-
keitsgrad, wie er bei Problemen vorkam, die sie unabhaspiel individuelle Arbeit, Partnerarbeit, Gruppenarbeit,...




Vygotsky gehtvon der Wichtigkeit der "zone of proximals, Auswirkungen auf unsere Schule
development" aus. In unseren Schulen wird aber haufig

nach Lehrplanen und Programmen gelehrt, die sich amyas bedeutet dies nun fiir die Institution Schule?
mlttelmaﬁlgen Schiler orientieren. Man steuert also bvygotsky beschreibt es f0|genderma8en: Die kindliche
vielen Schilern auf Entwicklungsniveaus zu, die schopntwicklung folgt dem schulischen Lernen nicht wie ein

langst erreicht worden sind. Dieses Lehren ist folglicBchatten einem Objekt, sondern beide sind eigenstandige

uneffizient und unrentabel fur viele Kinder und ebensprozesse, die gegenseitig aufeinander einwirken. Diese:
auch fdr ihre Entwicklung. Lernen und Lehren hinken ofEjnwirken kann jedoch nicht ein fur allemal in einer

dem eigentlichen Entwicklungsstand des Kindes hinteformel festgehalten werden, da es individuell bedingt ist.
her. Der Begriff der "zone of proximal development'it anderen Worten, die vom Staat auferlegten Program-
leitet uns zu der profunden Formel, daB3 "gutes Lernefe und Lehrplane haben wenig gemeinsam mit der
nur dasjenige Lernenist, welches einen Vorsprung auf digytwicklung des Kindes. Das Vorgegebene orientiert
Entwicklung hat. sich am festgelegten Entwicklungsstand eines Durch-
schnittsschilers. Dieser ist aber, wie wir schon erwahnt

“(...) the only "good learning” is that which is inhaben, nur schwer festlegbar, da wesentliche soziale

advance of development.” (L.S. Vygotsky, 1978, Mind ilnspekte, wie zum Beispiel Arbeiten und Lernen in der
SOCiety, P. 89, Cambridge, Harvard UniVerSity PreSS)Gruppe, Vernachlassigt werden.

Nur unter diesen Umstanden kann die Lernfahigkeit

des Schilers vollends genutzt und entfaltet werden. Wir haben bereits erlautert, dal das Schreibatelier die

Wechselwirkung zwischen Lernen und Entwicklung

: durchaus in all seinen Komponenten unterstitzt, ja, dai
Der Erwerb der Sprache kann als Paradigma der gesam- : : . ; .
. . : das freie Schreiben mit der anschlieRenden Schreib-
ten Problematik der Beziehung zwischen dem Lernen . .
. . . konferenz zum Lernprozel3 und zur Férderung des Kindes
und der Entwicklung herhalten. Sprache wird zu Beglzgeitragt

als Mittel der Kommunikation zwischen dem Kind un

seiner Umwelt angesehen. Anschlielend kommt es zur : :
Gesprochene Sprache wurde und wird zwar immer

Organisation der kindlichen Denkensweisen, und dieSneoch durch die Kommunikation erlernt; dies passiert
werden allmahlich zu einer internen mentalen Funktion ' P

herangebildet. Natirlich sind wir uns bewuf3t, daf biolcijedOCh oft auBerhalb der Klassen, und in der Klasse selbs

gische Strukturen, dank derer sich die Entwicklung vol e5|tth|e Kommun|kat|o_n nurallzuo.fteme AI|b|funkt|pn. .
. . ) . Geschriebene Sprache jedoch basiert fast ausschlieflicl
zieht, vorhanden sind. Piaget hat gezeigt, dal3 Werturtell ;™ ", T ) .

o . auf einer starren strukturorientierten Ausbildung. Eine

in Kindergruppen zuerst als Mittel zum Zweck, als Argu- . . .

T . solche Ausbildung und ein solches Einuben verlangen

ment, um die eigene Meinung zu vertreten bzw. zU " T

-vom Lehrer und vom Schiler ein riesiges Pensum an

legen, vork .E a i : . )
belegen, vorkommt. Erst spéter stellt das Werturteil ein nstrengung und Aufmerksamkeit, so dal® es zu einem in

innere Aktivitat vor, dessen Hauptmerkmal darin “egtsich geschlossenen ProzeR kommt. Lebendige geschrie

daR das Kind mit der Wahrnehmung und der Uberpriifu e ) ; :
seines eigenen Denkens beginnt. Diese Beobachtung‘i‘q'faienne Sprache, die fur den Anwender einen Sinn hat, wird

filhrten Piaget zu der Ansicht, daR Kommunikation daf:SS'ChtSIOS in den Hintergrund verdrangt. Anstatt die

Bedurfnis schafft, Denkensweisen zu Uberprifen und zu hr_prozesse S0 zu gestalten, dai fj|e Schler ener
L . N unhmittelbaren Nutzen daraus ziehen kénnen, d.h. daf sie
bestatigen, ein Prozel, der fir Erwachsene charakteri- . i T .
i . o X o elbst etwas damit anfangen kénnen, dald sie die geschrie
stisch ist. In &hnlicher Weise stammen die innere Spraché . N

- . . ene Sprache als Mittel zum Zweck benutzen kdnnen,

und das Uberlegen der Kinder aus der Interaktion “Wilird die eigentliche Schileraktivitat in unserem Schul
schen Kindern und Personen ihrer Umgebung. Diese 9

Interaktionen werden somit zu Quellen der Entwicklun unterricht zunehmend zurtickgeschraubt. Der LehrprozelR

des kindlichen Verhaltens. Piaget hat gezeigt, da schrankt S'(.:h sgm|t auf eine elr}fache Fert|gl_<e|ts-
. N . vermittlung. Dies fuhrt dazu, dal3 einzelne technische
Kooperation und Zusammenarbeit die Entwicklungs=_, . "~ :
A — . : . Fahigkeiten vom Lehrer vermittelt werden, ohne dal3 der
basis fur das kindliche moralische Urteilsvermégen SChaé'chuler den eigentlichen Sinn und Zweck der Sorache
fen. Andere Nachforschungen haben ergeben, dal3 st g P
Kind zuerst nur die Fahigkeit besitzt, sein Benehmen den '
Regeln der Gruppe zu unterwerfen, und erst spater Wir%

die eigenstandige Regulierung des Benehmens als innereygo'[Sky hat fur diese Artvon Unterricht einen heryor-
Funktion geschaffen. ragenden Vergleich angestellt, der das oben Erwéhnte

treffend illustriert: "This situation recalls the development
of a technical skill such as piano-playing: the pupil
So gesehen kann man Piagets Resultate auch @efelops finger dexterity and learns to strike the keys
Vygotskys Theorie der "zone of proximal developmentivhile reading music, but he is in no way involved in the
anwenden: Lernen verursacht eine Anzahl von interne&ssence of the music itself." (ibid. p. 105, 106)
Entwicklungsprozessen, die nur dann entstehen, wenn
das Kind in einer Wechselwirkung mit seiner Umwelt Ahnlich ergeht es unserem Schiiler. Er lernt zu Beginn
steht und wenn es mit seinen Peergroups kooperiert. das "Abmalen" von Buchstaben, spater hangt er diese



aneinander und bildet Worter, dann reiht er diese zusaamfangt zu gestikulieren. Gesten kdnnen angesehen wer
men zu sogenannten Syntagmen. Am Ende dieser Eden als eine Art in die Luft zu schreiben, und geschriebe-
wicklung ist der Schiler féhig, ganze sinnzusammeme Zeichen sind nichts anderes als einfache festgehalten
héangende Séatze zu bilden, die durch mechanistisch@ssten. Von daher kdnnen wir also ruhigen Gewissens
Uben eingepragt wurden. Er beherrscht also die geschriehaupten, daR der Mensch schon in seinen friihester
bene Sprache, aber hat er unter diesen Umstanden Gldahren das Bedirfnis hat, sich mitzuteilen, sei es durch
haupt erkannt, wozu geschriebene Sprache dienen kaha®ite, sei es durch "geschriebene Sprache", welche durct
Mit Vygotskys Worten kénnte man sich fragen, ob denicht festgehaltene Gesten zum Ausdruck kommt.
Schiler uberhaupt in die Essenz der Sprache einbezogen
wurde, ob er Sinn und Zweck erkannt hat. Spater, wenn das Kind einen Bleistift oder sonst einen
Gegenstand, der Spuren hinterla3t, in der Hand halten
kann, macht es die gleichen Gesten, nur kdnnen sie
6. Schreiblernbereitschaft der Kinder diesmal auf Papier oder sonst einem Untergrund festge-
halten werden. Die Kritzeleien, die Kinder dann produ-
Unter dem Gesichtspunkt des Strukturalismus wird déferen, sind fur sie nicht einfach aneinandergereihte
ganze SchreibprozeR als ein angelernter ProzeR angedéiche, Punkte und Linien, sondern sie haben einen
hen, der folglich immer technische Fahigkeiten und FeRestimmten Sinn, sie erzahlen etwas. Ja, die Kinder
tigkeiten voraussetzt, die in der Schule erlernt werdeéff@uben sogar, dafd sie schreiben konnen. Das Verbluffen:
miissen. Von daher wird ein striktes mechanistisché§ allerdings ist, daf? das, was fir uns eine unverstandli-
Einiiben verlangt, da der Mensch nicht von sich afie Kritzelei ist, oftmals vom Kind "gelesen” werden
schreibt. Man kénnte vielleicht sagen, daR das Schreib&ann.
nicht in der Natur des Menschens liegt wie Horen, Sehen,
Atmen,...
Als Beispiel kdnnen wir den Brief eines dreijahrigen
Um dieser Kritik entgegenzuwirken, kann man beM&dchens namens Anouk an den Nikolaus erwahnen
haupten, daRR das Kind schon im frihen Kindesalt¢Nov. 1991):

Anhand der Figur, die dem Brief zugefiigt wurde,
erkennt man, daf} der Adressat nur eine ganz
- bestimrnte Person sein kann: der Nikolaus.
In der ersten Zeile kann man, wie in einem
"richtigen" Brief, die Anrede (3 Worter) sehen.
MM Ganz links in der letzten Reihe ist die Unterschrift
In dieser Phase werden noch keine Buchstaben

W des Absenders. Auch wurde die dritte Zeile mit
gesetzt. Aber die Kritzeleien und die Striche
YV\M/ lassen auf eine Art Schreiben schlieRen. Fur das

M einem Punkt abgeschlossen.
W Kind, welches die Buchstaben noch nicht kennt,
DNN Vu ist es folglich ein fertiger Text.
WM}W\J\J\/\I 0

Sogar einen Tag nach der "Niederschrift" konnte es denEin weiteres Argument, das die Schreiblernbereitschaft
Inhalt des Briefes noch "lesen": "Léiwe Keeschen, edhustriert, ist das folgende: Kinder malen &fters Bilder,
héatt garen eng Popp an och eng Kutsch! A fir de Jo ed@e eine ganze Geschichte darstellen. Oft malen sie aus
Klengegkeet. D'Anouk." dem Gedachtnis heraus, und von daher ist das Resulta

keine Kopie eines Originals, das sie hétten betrachten

Ich denke, daR ein solches Beispiel die Schreiblerkénnen, sondern das Resultat entstammt ihren Kenntnis:
bereitschaft eines Kindes deutlich illustriert, dal es alsen. So gesehen wird Malen zu einer Art Sprachmodus;
folglich von jedem Lehrer unverantwortlich ware, dieselurch das Malen kann eine Geschichte, etwas Zusam-
nicht zu fordern, oder sie durch strikten strukturellemenhangendes, erzahlt werden. Von daher ist Malen die
Unterricht zu vernachlassigen. graphische Sprache, die auf der Basis der gesprochene




Sprache beruht. Das Kind sagt innerlich auf, was es maltKindliches Malen und Zeichnen kénnen wir als Vorstu-
des weiteren kann es nur das malen, was es begrifflifdnder geschriebenen Sprache ansehen. Auch hierzu ein
fassen kann. Zeichnung (Sept. '92) des gleichen Madchens:

Ganz deutlich erkennt man die ganze Familie.
Damit die einzelnen Personen nicht verwechselt
werden kénnen, wurden die Namen hinzuge-
schrieben. Zu beachten ware ebenfalls, daf’ der
Strich unten an der TUr den Weg des Vaters zur
Arbeit darstellt.

Alle Namen (Mama, Papa und Jo) wurden kor-
rekt in grof3en Buchstaben geschrieben. Nur der
Name "Anouk”, der zwar richtig ist, wurde in
Spiegelschrift geschrieben.

Jedenfalls kann man eine deutliche Evolution
- den Gebrauch von Buchstaben - im Vergleich
zum ersten Dokument sehen.

Hier nun die Bedeutung des Bildes laut den Aussag€énB. Papier und Bleistift) festhalt, oder indem es sich
des Madchens: durch Zeichen und Gesten mitteilt. Ganz gleich in wel-
cher Phase das Kind auch immer ist, es teilt mit, was es
"Dat as eist Haus zu Veianen. D'Anouk an de Jo sin avill, was fiir es selbst wichtig ist oder einen Sinn hat.
der Stuff am gaang ze spillen. Do sin och nach vill
Spillsaachen. D'Mama mécht d'Rollued erop. Hire Kapp Genau auf dieser Grundlage muf3 auch das Lehren de
as gebéckt, well si as nach ganz vill midd. Et as moies fr§esprochenen und geschriebenen Sprache basieren. Die
De Papa geet an d'Schoul schaffen. D'Anouk geet och sles Lehren mu3 demnach so organisiert werden, daf
glaich an d'Schoul. De Jo as traureg, sai Kapp as och gamesen und Schreiben einen praktischen Nutzen haben
gebéckt." Lesen und Schreiben sollen zu einem Bedurfnis des
Kindes werden, das Kind soll diese Fahigkeiten zum
konkreten Gebrauch erlernen. Schreiben soll nicht als
Zusammenfassend kann man erwahnen, dal3 es eigemnte motorische Fahigkeit gelehrt werden, sondern als
lich zwei Vorstufen zur geschriebenen Sprache gibkomplexe kulturelle Aktivitat, als eine neue komplexe
Zuerst gibt es die Phase der Kritzeleien, und in ein&orm der Verstadndigung, wie dies zum Beispiel im
zweiten Phase werden diese durch Bilder und Figur&cthreibatelier gewahrleistet wird. Hier wird Sprache als
ersetzt. Daraus ergibt sich, daR der Ubergang in die Phadigtel zur Kommunikation und zur Unterhaltung, sowie
der geschriebenen Sprache nur dadurch ermdglicht wials Mittel zur Klarung von Gefiihlen und Sachverhalten
wenn man dem Kind zeigt, daf’ es nicht nur Gegenstanei@gesetzt.
zeichnen kann (Bilder und Figuren), sondern auch Spra-
che in Form von Buchstaben. Geschriebene Sprache deEin weiterer Appell an unsere Schule wére, da’ der
Kinder entwickelt sich demnach aus dem Ubergang vdschreibunterricht als etwas fur die Kinder Sinnvolles
gegenstandlichem Zeichnen zum sprachlichen Zeichnatgrgeboten werden miufR3te. Das Schreibenlehren soll im
mit allen erdenklichen Zwischenstufen, wie zum BeiKind einintrinsisches Bedurfnis nach geschriebener Spra-
spiel: Kritzeleien, Kritzeleien mit Bildern, Bilder mit che erwecken, so dall das Schreiben als unabdingba
Buchstaben und Wortern, kurze Texte,... nutzlich und relevant fir das Leben gelten soll.

7. Anforderungen an das Schreibenlehren
Um dieses Kapitel nun abzuschlieen, schluR3folgern
In den beiden Vorstufen der geschriebenen Spractdr in einem kurzen Satz: "Kinder sollen geschriebene
haben wir gesehen, dal das Kind Sprache verschriftlicprache gelehrt werden und nicht bloRBes Schreiben unc
indem es Bewegungen auf und mit einem GegenstaAseinanderreihen von Buchstaben.” (ibid. p. 119)
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